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Introduccibn., Antecedentes renacentistas: El hombre como ente zooldgico y co
mo ente espiritual. La antropologia fisica y 1a filosbfica. La antropologia
filoséfica como metaffsica especial. El romsnticismo alemfn ¥ la antropolo-
gla filostfica.

La reflexién &tica y la reflexidn antropolbgica en Kant. La antropologia co
me autognesis en Groethuysen. El animal simbdlico en Cassirer. La antropolg
gla cultural de Max Scheler.

La ubicacién de la antropologfa filosSfica en 1la filosofia. Problemas onto-
légicos. Critica de Heidegger., El problema filosbfico del modelo del hombre,
"La idea del hombre en lz historia" de Max Scheler, su critica y su utiliza
¢ibén metodolégica.

Reflexibn americana. Fenomenologiaz de los contactos intercul turales. Ontolo-
gila del trabajo de campo. La conversibn del objeto de estudio en sujeto exis
tente. La posibilidad de ser. Reversidn Y cierre de las culturas. Revalora-
cién critica de la ecultura dominante., Rescate de un nuevo modelo de hombre
en América.

Hermenéutica de la irracionalidad. Instrumental disponible: 1la fenomenolo-
gia; 1a concepcién templaria de Imbelloni; el inconsciente colectivo de
Jung; simbolo y mito seglin Mircea Eliade. Filosofia y légica del mito.

El horizonte simbblico del indigena. El concepto de la realidad. Los aconte—

cimientos @F las cosas seghn Whorf. La afectividad. Rostro ¥y corazbn segfin
Lebn Portilla. An&lisis del concepto de corazén en aymara y en quechua.

El saber indigena. Los arquetipos. El saber ritmico. Anilisis de ritusles
aymaras. El saber de sefiales o ™unanchan". Los conceptos seminales.

El tiempo ciclico. Teoria del vuelco o “kuty". El tiempo en Guaman FPoma, en
los chipayas y en los aztecas. La eternidad decreciente o Yhuifiay"®. El espa-
cio tetpam&rico. Los Mcegues®del Cuzco. Los “ceques" actuales.

Conceptos culminantes del pensar indfgena. El "pacha"™ como concretacidn del-'
aqui y ahora existencial. Deseripcibn de la concepcibn del mundo indfgena
segln Santacruz Pachacuti., El viracochaismo.

Aportes antropolégicos actuales. La filosofia de la cultura de Canal Feijb.

Cultura liminal y cultura americana. Introduccidn a la pluriculturalidad de
América. La antropologia de la convivencia de F8lix Schwartzmann. La media-
tizacidn del vinculo con el préjimo. El aislamiento subjetivo. La impoten-
¢la expresiva. El sentimiento de lo humano en América. La aplicacifn de la
antropologia kantiana de Humberto Palza. Dialéctica hegeliana y el indige-
nismo mexicano. Otros aportes. i

Temas especificos para una antropologla filoséfica americang. Delimitacién
de lo humano en América. Su especificacibn. Teoria de una doble vectoriali-

dad del pensar. Pensamiento causal y seminal. Soledad y domicilio existen-
ciales.

Zl "encontrarse' de Heidegger como punto de partida para interpretar el exig
tir en América. La irracionalidad y el requerimiento de lo absoluto. EL

"asf es" como prescindencia del mundo. El tiempo. Objetos y tiempo como alie
nacibn. Ser y estar como estar-siendo.

Rodolfo Kusch.
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INTRODUCCLION

Como se ha sefialado muchas veces, la Universidad se ha cardacterizado por
mantener una relacién insular eon el pais, esta insularidad, hija de una
concepeibn atomizada del conocimiento y la prdctica social que lo hace po
sible; transpasa todec nuestro siscema educativo y universitario, y se ob
jetiva en los planes de estudio. la estructura académica, el contenido de
las waterias, los métodos de ensefianza y gprendizaje, la calidad y cantidad
de profesionales gue se producen, etc.,

Esto ha dado lugar a una estructura que institucionaliza la conformacidn
del sistema universitario sobre la base de cientos de pequefios feudos a
través de los cuales se refuerza y consolida, & veces inconcientemente, la
concepcibn que les dio origen: la separacidn entre el conocimiento y la
prdctica social del cual emerge,

No es entonces casual que la Universidad sea una isla en relacidén al pais,
de la misma manera que cada facultad lo es en relacidn a la Universidad y
cada cdtedra, cada instituto, cada centro, le sea en relacién a los demés

¥ al conjunto.

Ello no solo conspira contra la posibilidad de emmarcar la Universidad en
el contexto,de una estrategia nacional de liberacidn, dados los miltiples
proyectos que conviven en ella, neutralizando y esterilizando su acciomar
sino gue ademfsg representan un derroche de recursos que atentan contra su
eficiencia. Son ejemplos las superposiciones que se producen entre materias
que se dictan en facultades afines, la-desconeccitn entre los planteles do
centes, la descordinacidn y superposicidn entre los planes de investigacion,
las actividades de los institutos, etc.

Nece51tamos entonces superar una concepcidn alienada del conocim ento y del
aprendizaje para revertirlo en una estructura universitaria integradora que
posibilite la integracién de la Universidad sobre si m sma y al pais en el
marco de un proyecto nacional de liberacidn,

ANTECEDENTES

Durante el gobierno peronista entre los anos 1943 /55 la ensefianza superior
acusd cambios que han servido de experiencia para la elaboracidn de una nue
va propuesta. '

Dos son los hechos bisicos que marcan este cambio; el primero se refiere al
gobierno de la institucidn, en el estaba representado directamente el poder
ejecutivo para garantizar que la Universidad llevarda adelantc soluciones a
las reales necesidades y aspiraciones del pueblo puesto que "el rector o
los consejeros que designa un Poder Ejecutivo, libremente elegido por el
pueblo, responderdn a las tendencias predominantes, y en ese sentido seria
perfectamente democrdtico; en tanto que esas mismas avtoridades, aln elegi
das por el propio claustro pueden ser antidemocrdticas, si la posicidn del
claustro no representa el ideario de la masa ciudadana™ (J. D, Pertn: Doc-
trina Revolucionaria ),

En la medida que la Universidad representaba una ramificacidn del gobiemmo
peronista, podia materializarse alli la formeci6n de los técnicos y profe-
sionales que el pais necesitaba, Sin embargo, si bien la inStitu01on era
controlada no lo era asi la oligarguia gue estaba enquistada en los docen-—
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tes y en los alumnos, y es esta ideologia antinacional y antipopular, la que im
pide la insercidn de la Universidad en el proyecto de palq gque se estaba elabolan
do.

El segundo cambio importante como consecuencia de la anterior contradiccidn es
la inauguracidén de la Universidad Obrera Nacional para lograr "la formacidn de
Universidades de cardcter técnico, en el pais, gue presupone, no solamente la
formacién de un técnico, sino también la conformacién de un ciudadanc de la Nue
va Argentina". (J. T. Per6n: Inauguracién de U.0.M. ).

Detrés de esta propuesta estd evidentemente la necesidad de oponer a la Universi
dad oligdrquica, otra Universidad que se representa las rcales necesidades de
técnicos y profesionales en un contexto ideoldgico coherentc con la doctrina Jus
ticialista. ¥
Las condiciones hoy son otras: los sectores que componen el estudiantade y los
docentes son en su mayoria consecuentas con esta doctrina, por eso que lo que de
be cambiar ante todo son las estructuras caducas de esta Universidad de modo que
incorpore las experiencias anteriores adel gebierno peronista y ademds, dé res-
puesta técnica y profesional al proyecto de reconstrucecidn y liberacién nacional
que el 80 7% del pueblo guiere, para este pais, tal es el espiritu de la propues
ta que hemos desarrollado.

10 mejer que tenemos es el Pueblo.

S6lo reconocemos und clase de hombres: les

que trabajan. (de las 20 verdades del Justi

cialismo ).
Los principios generales que enmarcan nuestra propuesta de construccidn de una
nueva !niversidad se fundamentan en el proyecto de ReCOPSTruLcién Nacioral que
la Patria comienza a trancitar con la Conduccidn del General Perbn y la inspira
cidon de una doctrina de liberacifn gque se sintetiza en las tres banderas por las
que el pueblo viene luchando los Gltimos ireinta afios: la Justicia Social, la
Independencia Econdmica, la Soberania Politica.
Esa doctrxina, el Justicialismo, suministra los ejes alrededor de los cuales gira
nuestra propuesta. Para ella el trabajo creador, presenia la forma mds elevada
de la dignificacidn y autorealizacidén humanas, de alli se desprende que la educa
cidn s6lo puede instrumentarse mediante el trabajo, a partir de los interrogan—
tes que &l genera en un intento por darles una respuesta racional y humana.
EL trabajo, en cuanto a transformacion de la naturaleza, y de guienes lo realizan,
no es una simple operacidn muscular y mecfnica, sino que pone en juego toda la
inteligencia y la cultura acumulada por los hombres en su desarrollo histérico.
A partir de este punto, la distincidn entre trabajo manuel y intelectual se con
vierte en una trampa, que inhibe lo gque¢ naturalemente estd unido, dando alas a uma
concepcifn ideclégica y a una politica concretas basadas en el privilegio de los
que monopolizan la cultura en sus manos.
El trabajo es, por el contrario, una actividad integrada que pone en tensidn todas
las cualidades creadoras del hombre, del mismo modo es una actividad social, ya
que se ejecuta en foma colectiva, mediante la cooperaulor entre todos aguellos
que participen de una u otra manera en el proceso productivo.

i1/
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De lo anterior se desprende, naturalmente, und determinada concepcidn de la ac
tividad educativa y de la transmisidn del comocimiento. Ya mo se trata de repro
ducir las condiciones del privilegioc que separan a los que reciben instrucciénm |
de quienes trabajan con sus manos, sino de contribuir & eliminarlas. Si bien ese
objetivo solo se cumplird mediante la transformacidn profunda de toda la sociedad,
las instituciones universitarias estdn en condicidn de apertar fixmemente a2l pro
ceso. Por ello nuestra concepcidn bdsica se apoya sobre la nocidn de que la edu
cacidén es un procesc permanente de integracidn de los hombres al trabajo social,
Del mismo modo que el trabajo creador, consideramos la educacién como una activi
! dad permanente de produccién y reproduccidén de los copocimientos que constituyen
! 1a base de la concepcidén consumidora de conocimientos que caracterizan al actual
sistema educativo.
Por otra parte, la educacibn constituye simultaneamente un derecho y un deber.
Ello implica que se arbitrari la manera de impedir la limitacién en el acceso
a le ensefianza superior de la poblacidn adulta del mismo modo que se implementa
frﬁ la forma por la cual todos participen del proceso de socializacidn de conoci
imientos evitando los egoismos del investigador divorciado del proceso educativo
asi como la posibilidad de recuperar la vasta experiencia creadora acumulada
en el pueblo trabajador.

LOS OBJETIVOS QUE BUSCAMOS Y IAS VIAS PARA SU REALIZACION

Idamaremos @ todos los argetimos, y pondre
mos en su posibilidad hacer cada dia algo
por la felicidad de nuestro pueblo y la gran
deza de nuestra Nacidn! =

J.D. Pexotn

Los grandes objetivos nacionales de justicia social y liberacidn que orientan
la tarea de Reconstruccién, plantean problemas concretos de produccidn, organi
zacion, hpac1:ac¢on, viejos v nuevos, de corto y de largo plazo, de todo vold
men y nivel de complejidad, que para ser res ueltos f&gUlLan no s6lo decisidn
politica sino también una preparacidn téenica adecuada.
Son esos problemas los que permiten definiy cuales som los tipos de profesionales
que debe preparar la Universidad para que scan eficaces colaboradores,en la RLcon§
truccidn. Esté suficientemente demostrado que las actuales GSLrucruras universi
tarias no proveen ni los conocimientos ni la actitud necesarios para ello, por el
contrario, su organizacién planes de estudio y métodos de (rabajo estaban dirigi
dos a formary tecnderatas colonizados culturalmente, encandilados por la tecnolgf
| gia extranjera, indi ferentes a las necesidades del pueblo y adoctrinados para
poner los intereses de la empresa por encima de los del pais.
El abandono de estos objetivos uuquaglarglLs exigen una correspondiente reorga
nizacibén en base @ los nuevos objetivos que debe Puer*v 1a Universidad:
1. Masificacién de la ensefianza superior, facilitando la incorporacidén progresi-~
va de los sectores populares.
2. Insercibn progresiva en el medio a través de:
- prestacidn de servicios & la comunidad
- articulacidn con otros organismos del estado y con todo el sistema Nacional
de Educacidn,
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—produceién y adaptacion de tecnologia cientifica y recurSos humanos que:
a) esten al servicio de la reconstruccidén nacional,
b) permitan paulatinamente tratsformar el ritmo ahfrquico de crecimiento del ca
italismo liberal en un desarrollo arménico a la medida y al servicio del hom
bre.

c) posibilitar a la Nacidon la defensa, la conservacibn y la explotacidn racional
de sus recursos naturales amenazados yoy por la ex-accifn imperialista.

d) facilita la reovganizacién vy la redistribucion del trabajo del hombre, hasta
que éste deje de ser un sacrificio, compulsivamente exigido, para transfoxmar
se en un esfuerzo voluntaria y colectivamente puesto al servicio de la comuni
dad.

3. Relacidn direcia entre las actividades de estudio, trabajo e 1nvebtlg301un.

Para cumplir con dichos objetivos se daria una pauldtlnd transformacidn de los con

tenidos y métodos de la ensefianza en base a los siguientes puntos:

1. La ensenanza se centrard mds en problemes nacionales concretos que en disci-
plinas o ‘'materias',

2. Los estudiantes se incorporardn a grupos de trabajo e investigacidn de esos
problemas y recibirén ¢ rsos de apoyo de les disciplinas usuales,

3. El aprendizaje comenzard siendo concrero, vinculado a la realidad nacional y
avanzando en abstraccidon y rigor en afios sucesivos.

ite que la carre: uru;h51thT pueda dividirse

:a.-...,

para desempendr 1o papel efieaz en ia RcLo,sn_,calJn

X g » i =

reconocerse of ﬂ’dcr_d i:'“ljs 1hlevmscwwu en "adu ntaﬂa

6. Lo qLe hoy se toma como final de la carrera ;niversitaria serd solo el fin
de una segunda etapa o cielo de trabajo y estudic (titulos intemedios
ras cor*ﬂs, y una tercexa etapa o ciclo de txabajos e investigacidn (tit
superiores ) gque serin “eéuld 1s de otras mds de actualizacidn, especializacidn
y perfeccionamiento, dando comienzo a un plan de Educacidn permanente de mucho
mayor alcance, coherencia, y adaptacidn a los objetivos nacionales que los ac
tuales cursos y carreras de posgrado. -

T->oe aprovechGVé racionalmente a las mismas para las tareas de ensefianza, tanto
por la necesidad que hay de este servicio social para atender a la creciente
poblacidn estudiantil como por tratarse de un excelente métedo de aprendizaje.

8. La masividad del estudiontado exigird que parte de la tarea docente, principal
mente en los cursos inferiores, sea asumida obligatoriamente por los alumnos de
1os cursos superiores.

9. El estudiante aprenderd entonces mediante varios métodos simultidnementeos: tra
bajo, investigacifn, ensefianza asistencia @ cursos y seminarios y estudios de tex
tos, preferentemente grupal. =

10 Deberé ensayarse cuidadosamente - cientificamente - diversos métodos de evalua
cién de lo aprendido por cada thuﬁlanbbj tomando en cuenta su autoconduccidn
y la del grupo en que trabaja, adem8s de la opinidn de sus docentes y alumpos.

11 Los nuevos proyectos de investigacidn tecnoldgica y-cientifice deberin estar
estrechamente vinculados a los problemas nacionales, ¥ el trabajo deberd organi
zarse de tal manera que permita la colaboracifin Gtil de estudiantes de todos los
niveles, las tareas adecuadas a su experiencia pero de foma participante., Los

3 i 4
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proyectos ya en marcha deberdn adoptarse progresivamente a estos criterios.

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE CAMBIO DE ESTRUCTURA

"Seamos capaces de pensar, Seamos capaces de
provec?, y empefiémonos en las empresas impor
tantes™

Jd. D. Perdn

"Queremos elaborar nosotros, en la Universi
dad, scluciones que partan de nuestras rea
lidades™. :

Rodolfe Puiggros

A partir de los objetivos antedichos, se impone un cambio profundo de todo ese
gran sistema que es la Universidad. En ese sentidc, nuestra propuesta debe ser
analizada en dos dimensiones, una croncldgica y otra estructurcl.

La primera describe los distintos ciclos - sucesivos en el tiempo — que debe tran
sitar un estudiante universitario en el proceso de entrenamiento y adq quisicidn del
saber. L2 segunda, alude a los Umbltus umlnlst"aclwo*'“ uocartes en 1o

)5 elagles
el e le an e le~y“1cﬁa su acwsiida uede ser comprendido més facilmente
estable s truet g ! a i
q' 5 3 iye. BUes =0 L]

Dent cierta fese en el tiempo, todas mece
sa tc de 1a produccidn.

Ciclos

A) de Inicigcidn o estudics generales

b) Analitico o multidisciplinario

¢) De sintesis o interdisciplinario

El primer ciclo supone una aplmx1mociﬁn del estudiante a los problemas gue van a
constituir su objeto de estudios. Los otreos dos, no son mds que los momentos £i-
picos de todo proceso de conocimiento: el desmenuzamiento del probleme y la recons
truccibn de la totalidad. Los tres, se ponen en accién en el interior de dos es~
tructuras.

Estructuras

A) De Arcas Acadlmicas
B) De Institutos de Investigacion y Trabajo

Estas dos estructuras contemplen, a diferencia de lo que ocurria hasta ahora en
las facultades tradicionales, tanto la incorporacidn de elementos tedricos como

su aplicacidn 2 la prfictica concreta de la sociedad.

Sobre las AREAS ACADEMICAS: como su uombre lo indica, estfn organizadas para reali
zar en ellas las actividades de instruccidn y ensefianza en las miltiples diseipii
nas que las confoxman; revisten por consiguiente un carficter fundamentalmente
'educativo™.

11
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Tan un arca epistemollgica detemmi

AREAS disciplinarids:
Area de Cieuncias Bio-Médica
Arvea de Ciencias Tecnuligicas

Area de Ciencias Sociale
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dos a fin de posibilitar su
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stintas disciplinas que reccer
definir tres grandes

In ellas se resumen las miltiples diseciplinas gue Sse estudian en las facultades
actuales, Tomando en cuenta” organizacitn académica actual, y al solo ejemplo
de ejemplificar la propuesta, el AREL de Ciencies Sociales se formaria sobre la
base de las diferentes matcrias que constituyen Los planes de estudios de las

carreras gque se cuysan & Jas Facultades
fia y Letras y Ciencius
Hay que insistir en el
ministrativas y coc i.tes actuales,
objeto y mé&todos del conceimiento,
las fronteras clrededor de AREAS ¥
Por otra parte, esta conformacién hace posible
sobre la base de la Optima
tar la supexposicién de los mismos, evita B8u
La estructura de Instituto de Investigacion

hecho de que no se trata
gino de un
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=
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In este sentido, estin oricntados a la real para
mas que alli se generén y Simulcaneamente determinar
vbs de los cuales s¢ desarrolla el proceso educativo.

A diferencia de 1a actual egteuctura

pox:

A.- la organizacidn pox disciplina o especild id
B.— la proliferacion (existen varias decenas )

falta de claridad sobre su
falta de planificacion integral de sus
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1o que expresa en
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D.- la
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de elegidos, ajenos a las necesidades del pais y de la propia Universidad.
A esta realidad queremos oponerle una respuesta integradora que supere 1a frqg-
mentacidn artificial entre las distintas claclgilnas y su préctica concreta, de
manera que permita la insercidn entruetural de la Univesidad Nacional en las ta
reas de la reconstruceidn nacicnal & la vez que posibiliten el cambio den ﬂonfc
nidos y métodos de emsefianza y aprendizaje.
Nuestro pooyecto de Ingtituto de Invesrlgcc1un y Trabajo se explicita a través
de dos dimensiones:
A,= en cuanto al objeto de estudioc
B.~ en cuanto a su sistema organizativo
En cuanto al cbjeto: representa una forma de organizar los reclamos de la reali
dad, de la nisma manera como la realidad los presenta, es decir como problanas
integrales de SALUD, EDUCACION, DESARROLLO AGRARIO, INDUATRIAL, ctc.
En cuanto a su sistema organizativr: se trata de orgenizar nuestras respuestas a
las demandas de la realidad, del modo ms simétrico posible como la estructura—
cidn econdmica social y Dullthu cel pais obliga a abordar sus problemas en la
etapa de la reconstruccid.
De este modo vendricrios &reas de problemas que recortan la realidad®del pais en ox
den de escala y especificidad alrededor de:
A.— Temas que hacen a la problemdtica propia del trabajo
B.~ Temas que & la problemdtica propia de la comunidac

Sz 3 T . : e eyl
C.— Temas de la yr.gicméLlcn del en general,

EN IA SOCIEDAD EN LA UNIVERSTDAD >

PROBLEMAS DEL TRABAJO: INSTITUTO DE ESTUDIOS DEL TRABAJO

salud, capacitacidn, legislacidn, Centros de: medicina laboral, derecho laboral,
orgenizacidn, ete. estucio de sistemds, etec.

PROBLEMAS DE L& COMUNIDAD INSTITUTO DE ESTUDIOS DE LA COMUNIDAD

Salud, vivienda, educacidn, margi Centros de: salud, vivienda, educacidn, ete.
nalidad, ete.

PROBLEMAS DEL PAIS INSTITUTO DE ESTUDIOS DE L& REALIDAD NACIONAL

Salud, educacibén, desarrollo tecns Centros de: industria, energfa, relaciones
l6gico, agrario, comercio exterior internacionales, ecologia, ete.

y relaciones internacionales, in-

vestigacidn cientifica bésica, ecolo

gia, contaminacidn ambiental, ete.

El desarrollo de las actividades de los Imstitutos, debexrfn hacerse en intima re
lacidn con los organismos privados o Ls\atalcs correspendientes (Ministerios, Len
trales Empresarias, Sindicatos, Sociedades de Fomento, Comunas, etc.)

Sobre el marco de las dos estructuras descriptas, AREAS e Institutos, se desarrollan

Lif



il -8 -

las actividades propias del proceso educativo, en base a PROGRAMAS elaborados al
respecto y que se describen de inmediato

DESCRIPCION DE LAS AGTIVIDADES ¥ 10S PROGRAMAS CORRESPONDIENTES

A diferencia de la'organizaci6én anterior que suponia’un conjunto aditivo de ma
terias, donde cada una se referia & una porcidn més o menos aislada del totel del
conocimiento requerido para la obtencidn del titulo final, se propone el desarro
1lo de PROCGRAMAS configurades como organizacidtn de contenidos que se desarrollan
en niveles progresivos de complejidad a través de la Investigacidn, el Trabajo y
el Estudio,

Con ellos se contempla también la creacin de diversos titulos intermedios y ca
rrexas cortas que permiten ~.l graduado integrarse velozmente al proceso produc%i
vo y satisfacer las necesidades que en &l se originen.

Existen 3 tipos de PROTRAMAS:

PROGRA'L'S de Grado (propiocs del AREA)

PROGRAMAS de Investigacién y Trabajo (propios de los Institutos)
PROGRAMAS de Post-Grado (propios de los Institutos)

La no exclusividad del "lugar" donde se desarrollan los programas a que se Hace
referencia anterioxmente implica que el PROGRAMA DE GRADO, puede y debe incorporar
actividades de investigacidn y trabajo @ través de los programas correspondientes
que se descrrollen en uno o mds institutos. Be la misma manera los programas pro
pios de los institutos pueden y deben incorporar las actividades aducativas pro
pias del &rea, =
PROGRAMAS DE GRADO propios del AREZ, otorgan titulos hebilitantes en carreras
cortas, intermedias y largas.

Los PROGRAMAS DE POSTGRADO, propios de los Institutos, otorgan los titulos corres
pondientes (Doctorados, etc, )

EL PROGRAMA DE GRADO, propio del Area, estd foxmado por:

A, El ciclio de iniciaciln o estudics generales, comin al drea que se desarrolla
dentra = 51 STEL, 5

B. El ciclo analitico o multidisciplinario que se desarrolla dentro del &rez.

C. La participacidén en uno o més programas de investigacidén y trabajo de uno o mds
institutos gue posibiliten una formacidn integral, habilitante para el grado.
Se desarrollan dentro de ics institutos & través de los programas correspon-
dientes.

La articulacitn y direccidn de estas distintas actividades, esté a cargo del DL
RECTOR DEL PROGRAMA DE GRADO, el que determinard lamejor combinacibn de las mate
rias del drea y de los trabajos e investigaciones pertinentes para la habilitacidn
del grado.

Los Programas de los Institutos:

A. PROGRAMAS DE INVESTLGACIT™N Y TRABAJO: atienden a la resolucidn de problemas
especificos.

B. PROCRAMAS DE POSTGR/U0: habilitan para la obtencidén de los titulos correspon
dientes.

L1t
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C. LOS PROGRAMAS DE INVESTIGACION Y TRABAJO: desarrollen sus actividades en el mar
co de los requerimientos y necesidades de la realidad a la que atienden. S
Actlian en comin (sobre la base e acurdes o cunvenios ), con imstituciones de
la comunidad u organismos nacicnales o privados.

Cuando la calidad y masnitud del problema lo exija pueden programar su actividad

en comin con los otros institutos.

Dado que estecs preogramas de Investigacitn y Trbbajo servirfn como parte de la for
macidn integral del estudiante, serd necesario organizarlos por niveles de com

plejidad de modo gue satisfagen las necesicdades docentes,

B. LGS PROGRAMAS DE POSTGRADO: gue constituyen el tercer ciclo de la ensefianza
universitaria, estdd formados por:

1. la participacidn con niveles de responsabilidad (direccidn, investigador aso
ciado, ayudante de primera, etc) en los programas de investigacién y frabajo
propios del instituto y detallados en el punto A,

2. la aprobacidn de materias o seminarios que se dictan en el &rxea correspondien
te.

3. la participacidn come docente en materias o seminarios de los progremas del

"~ AREA o de los Institutos.

ACLARACIONES ALREDEDOR DEL CICLO DE INICIAGION O DE ESTUDIOS GENERALES

En un sistema educative que tunciona razonablemente bien, es 16gico esperar que
el eiclo secundaric format jdvencs que, entre oilras cosas, estén preparados para
iniciar las actividades universitarias (2 travées de cursos, irabajo, investiga
cidn y ensefianza). Dicha preparacidn incluirs un conocimiento panordmico pero
realista del pais actual ¢ histdérieo, de los objetivos nacicnales y de los ins-
trumentos técnicus para cumplirles "adenmds de un panorama de las ciencias y las
culturas”, mds un concecimiento de las propias aptitudes que permitan una prime
ra orientacidn vocacionali P
51 todos los adolescentes recibieran esa correcte educacidn secundaria, la Uni
versidad no tendria problemas de ingreso y ciclos bdsicos. Todo joven de edad
cuada estaria capacitado para elegir una orientacién y estudiarla con provecho '

en la imiversidad.

Esta situacion no se da, ni puede esperarse que se ¢ en los proximos afios -
aunque algunas medidas correctivas eficaces ya empie zan a aplicarse de inmediato
den los cursos finales del ciclo secundario pues el volimen y la inercia de di

cho ciclo, y scbre todo de sus docentes, hcen dificil producir cambios profundos

y rapidos de sus caracteristicas actuales, totalwente inadaptadas al papel que he
mos descripto. o
Por otra parte, salvo excepciones, los que aspiran a una educacidén universitaria

no estan preparados hoy, ni para elegir una orientacion que conjuge sus deseos

y aptitudes con las necesidades inmediatas del pais, ni para iniciar estudios
especificos en ella.

Hasta ahora el remedic a esta situacitn era negarl el "titulo" de estudiante uni
versitaric 2 los que no cumplian cicrtos requisitos de cvaluacidn o por lo menos
de asistencia a ciertos cursos que, supuestamente, garantizaban la posecién de esos
conocimientos bésicos. Esta "solueidn" cra coherente con el concepto de la Univer
sidad elitista que, para garantizar privilegios sociales a sus graduados, debia
producirlos en pequcila escala.
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Pero nuestro concepto de universidad no la limita a la formacion de profesio
naleg, ella es por lo contririo, ia institucidén responsable de organizar ia
educzeion sistemaci-a de tedz Ya poblacidn adulta en los plazis y etapas que
1a realidad impongs, per . iniciadno y* la transicidéu hacia ese ideal. Por lo
tanto, todo argentino tenga o no titulo secundaric, cuya edad fisica y mental
garantice ese minimo de aadirez y responsabi idad que definen a la persona a
duita, tiene derecho 2 "ingresar' a 1a universidad con sélo 0311L1r1rlu oA
en ¢‘ULn momento futuro ello serd tan obligatorio como hoy lo es la ensefian—
za primada). Rechazamos, por lo tanto, todo examen o curso de ingreso. E1 ti
tulec de estudiante universitario, con sus derechos y obligaciones es automi?i
co.

Pero @sie es un a

cto puramente formal, gue hoy consistiria sdlo en dar libre-
a Universitaria a los qua se inscriban en los cursos de ingreso, sin esperar
a gque los aprueben. Nu resuelve el problema de la fajita de Lapa01tacién bisi-
el PlﬂﬂLLJJO al comienzo, lo empeora al aumentar subitamente el nimero de nue
vos universitario. El remedio es, sin embargo, evidente: esas lagunas y fallas
de capacitacion deben ser cubiertas en los primeros meses de vida universita-
ria mediante diversos tipos de actividades, entre las cuales figuran cursos
remediales o compensatorios para los que no hayan completados sus ciclos se-
cundarios y/c los hayan cursades deficientemente.
Estas actividades constituirdn un cieclo inicial, compensatoric de las fallas
educativas de la nifiez y 1a adolescencia y que pueden 1lamarse ''eielo de ini-
ciacion" (rehuimos llamarlo "basico™ por las connotaciones cientificistas de
esta palabra, que podrian hacer creer que se trata de ensefiar "ciencias bisi-
01%“ en el sentido que se da a eso en los paises duminant:s). Este ciclo se re
girin por los mismos cyiterics y normas de evaluacidén guc los posteriores, de
modo que a cada nuevo estudianie se le dardn por cumplidas aquellas activida-
des o cursos que ha domina. E1l motivo de dar este ciclo un nombre especial es
recordar que en algin momentc desaparecerd de la Universidad, pasando a ser

ri
5.
e

| responsabilidad de 1a escuela secundarin general. Como formz organizativa se

adopta el sistema por areas - que mis adelante se describe an detalle aungue
es cvidente que el curso dc iniciacion debe servir para todas las disciplinas
que se cursen en la Universidad por lo que luego del cursado del ciclo seria
POQiLlL cambiar de area. E] *10Ao compensatorio debe incluir actividades y cur
sos sobre: Realidad economi social, geopolitica, sus causas histéricas y
sus objetivos ;Lturos.

La Universidad; su papel y objetive dentro del proyecto nacionals; su estruc-
tura y fuu01onan1bnio' organizacion y normas de los grupos de trabajo, inves-
tigacion, estudio, ensefianza, evaluacion y participacidn; papel social de los
graduados de cada nivel, tratando de impulsar el grueso de la masa estudiantil

-haeia las carreras prioritarias,

Lenguaje basico de las distintas ciencias, el nivel indispensable para las ac-
tividades posteriores, teniendo en cuenta gue eéstas serdn incerdisciplinarias.
Técnicas basicas de obtepcidn de datos de la realidad y su manejo elemental.
En este ciclo debe iniciarsc ademds la participacion del estudiante en el tra
bajo productivo, a nivel de aprendizaje, en campafias de alfabetizacién y sani
taria, encuestas, relevamicntc y prospeccidn, y tambien en empresas estatales
o privadas de todo tipo donde su presencia pueda aprovecharse de manera util

s



